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INTRODUCCION

Es natural y esperado que la experiencia del profesor a lo largo de su vivencia en las clases
ocasione inquietudes y compromiso con su practica pedagoégica. En nuestro caso, nos llama
especial atencion la ensefianza y el aprendizaje de los verbos del espafiol a/por brasilefios. La
complejidad del sistema verbal del espafiol trae consigo implicaciones que exigen un abordaje
meticuloso desde la perspectiva de quien ensefia como de la de quien aprende. Ensefiar y
aprender los elementos lingisticos que interacttan entre si para hacer posible el funcionamiento
de los paradigmas verbales no es tarea simples: es un desafio que va mas alla de las tradicionales
listas de verbos y sus respectivos modelos de conjugacion, seguido de un sinnimero de ejercicios
de practica y de un sinfin de horas de estudio en el intento de garantizar, al menos, la

memorizacion de algunas flexiones.

El alcance de los temas referentes al verbo nos conduce a un considerable grado de analisis y
discusion sobre el lenguaje en sus diferentes niveles, sea fonético-fonologico, morfoldgico,
sintactico o semantico. La especificidad de ese analisis se acentla con el hecho de que, en nuestro
caso, no se trata simplemente de ensefiar y/o aprender verbos de la lengua espafiola, pero de
hacerlo en un contexto de ensefianza y aprendizaje entre lenguas genética y tipoldgicamente
préximas, en el caso el portugués de Brasil y el espafiol, con énfasis, ademas, en un espacio
especifico de formacion inicial de docentes. Nuestra experiencia en clase, como profesora, nos
posibilita constatar que ese y otros posibles aspectos configuran cierta repulsa con relacién a los
contenidos lingtisticos referentes al verbo, por parte de profesores y de alumnos. La relevancia e
influencia de nuestro contexto de actuacion docente fueron elementos detonadores de nuestras

inquietudes e intereses investigativos, tanto por las razones expuestas como porque consideramos



que el conocimiento y el uso adecuado del sistema verbal son imprescindibles a cualquier

hablante y, mas aln, a quién pretende dedicarse a la ensefianza de la lengua extranjera.

La docencia en la ensefianza superior, en especifico en cursos de formacion de profesores de
espafnol (Licenciatura en Letras), nos ha proporcionado constatar la necesidad emergente del
fortalecimiento de los estudios relacionados a la formacion inicial de esos profesores. Por eso
propusimos esta investigacion con vistas a dar continuidad a nuestros estudios iniciados en el
Master, referentes a los paradigmas verbales. En aquel momento, nuestras preguntas de pesquisa
visaban investigar si las diferencias estructurales y de uso entre el futuro del subjuntivo del
portugués con relacion a su configuracion y uso en espafiol interferian en el proceso de
adquisicién y/o aprendizaje de ese tiempo verbal por parte de aprendices brasilefios de espafiol,
como también verificar el tratamiento dado a él en gramaticas y libros didacticos de espafiol

lengua extranjera.

Son varios los puntos de conflicto que se detectan cuando se analiza la estructura de la lengua
portuguesa de Brasil con relacion a la estructura de la lengua espafola, sea en nivel fonético-
fonoldgico, morfosintactico o semantico. Sin embargo, también hay varios puntos de
convergencia e incluso de coincidencia entre los dos idiomas. Motivo este que nos lleva a pensar
en vertientes tedricas y practicas que permitan una ensefianza y un aprendizaje de la lengua

extranjera que aproveche la herencia que el aprendiz trae de su lengua materna.

Para obtener éxito en el desarrollo de nuestra investigacion de doctorado, intitulada ‘El Modo
Indicativo del Espafiol - estrategias de aprendizaje, creencias y ensefianza a/por brasilefios’, fue
necesario un largo recorrido, pasando por cuestiones de orden teérico y préactico. Para tanto, nos
basamos en referenciales pautados en los siguientes asuntos: el papel de la gramética en la
ensefianza y en el aprendizaje de lenguas extranjeras; ensefianza y aprendizaje de lenguas
préximas; convergencias y divergencias entre el modo indicativo del portugués y del espafiol;
creencias sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras; estrategias de aprendizaje en el o proceso
de ensefianza y aprendizaje de los paradigmas verbales del espafiol a brasilefios. Por cuestiones
de delimitacion de este trabajo, el asunto que nos proponemos a tratar aqui se limita a las
estrategias de aprendizaje y partimos de la pregunta ¢;Qué estrategias y mecanismos son
utilizados por los alumnos para aprender los verbos del espafiol? En el intento de contestar esa

pregunta contamos, también, con las contribuciones fomentadas por las acciones del Programa
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de Formacdo Complementar CAA — Centro de Auto-Acesso: Estratégias de Aprendizagem em
Linguas Estrangeiras, desarrollado en la Universidade Estadual de Londrina, bajo nuestra

coordinacion.

El CAA es un programa que se propone a promover el aprendizaje de lenguas extranjeras,
inglés, frances y espafiol, a través de actividades que fomenten el uso de las estrategias de
aprendizaje, el estudio autonomo y que lleven los estudiantes de esos idiomas a una reflexion
sobre los beneficios de tal uso. Ademas de los docentes, participan del programa alumnos del
curso de Letras Estrangeiras Modernas — futuros profesores de lenguas. En la realizacion de las
actividades propuestas en el CAA se busca integrar las destrezas linguisticas, permitiendo al
alumno profundizar sus estudios, consultar materiales didacticos y otras fuentes de referencia,
como también investigar los temas o asuntos relevantes para su perfeccionamiento linguistico. El
objetivo principal siempre fue implementar un sistema de estudio individual orientado para

estimular y promover la autonomia en el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Los principios tedricos que direccionan las acciones del CAA tienen como base las estrategias
de aprendizaje (O’Malley e Chamot, 1990) y el concepto de autonomia como “la situacion del
aprendiz cuando se siente seguro para decidir qué aprender, como aprender, cudndo aprender’’
(Taillefer, 1999: 22). Entendemos que nuestros alumnos de licenciatura deban pensar sobre su
formacion a partir de dos perspectivas: la de aprendiz de una LE y la de futuro profesor de esa
lengua. Asi, esos alumnos deben desarrollar ponderaciones sobre como se aprende aquello que se
propone a ensefiar, sobre cudles estrategias pueden facilitar y dinamizar el aprendizaje para

alcanzar mas éxito y promover la autonomia en ese proceso.

La pesquisa in loco fue realizada con alumnos (futuros profesores) del curso de Licenciatura
em Letras Estrangeiras Modernas — Habilitacdo Lingua Espanhola de la UEL Nos respaldamos,
especialmente, en los referenciales tedricos ofrecidos por Cyr (1998), O"Malley e Chamot (1990)
y Richards e Lockharte (1998).

! Original: a situacdo do aprendiz quando se sente seguro para decidir o que aprender, como aprender, quando
aprender.” (Taillefer, 1999: 22) Todas las traducciones al espafiol fueron hechas por la autora.

Red académica de espafiol como lengua extranjera — EnRedELE — Agosto 18, 19y 20 de 2015



DATOS RECOLECTADOS DE LOS ALUMNOS SOBRE EL USO DE LAS
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Las estrategias de aprendizaje
Adoptamos la definicién y clasificacion propuestas por O"Malley y Chamot en el ambito de la
ensefianza de lenguas extranjeras, las estrategias de aprendizaje son un “conjunto de operaciones
activadas por el alumno con la finalidad de aprender o comprender la lengua meta, de integrarla

en su memoria a largo plazo y de reutilizarla™ (Cyr, 1998: 35).

Clasificacion de las estrategias de aprendizaje segun O"Malley y Chamot:
+ Estrategias Metacognitivas (Reflexion)
+ Estrategias Cognitivas (Interaccién con el objeto de estudio)

+ Estrategias Socio-afectivas (Interaccion con otras personas)

Estrategias metacognitivas (reflexion)

Las estrategias metacognitivas implican una reflexion sobre el proceso y una preparacion que
tiene como objetivo el aprendizaje, el control o la monitorizacion de las actividades de
aprendizaje como también la autoevaluacion (O"Malley y Chamot, 1990: 44). Estas estrategias
pueden ser clasificadas en los siguientes tipos:

Tabla 1. Estrategias metacognitivas
Planificacion
Organizacion previa
Deteccion de problemas
Autocontrol
Autoevaluacion

Atencion general
Atencion selectiva

Estrategias cognitivas (Interaccion con el objeto de estudio)
Las estrategias cognitivas implican una interaccion con el contenido de estudio, una

manipulacion mental o fisica de ese contenido y una aplicacion de técnicas especificas en la

R A5 2 0 : 7 i . . .

Original: “[...] les stratégies d“apprentissage peuvent étre définies comme un ensemble d‘operations mises en
oeuvre par ["'éléve afin de saisir ou de comprende la langue cible, de [ integrer dans as mémorie a long terme et de
la réutiliser.”
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ejecucion de una tarea de aprendizaje (O"Malley y Chamot apud Cyr, 1998: 46). Pueden ser
clasificadas en los siguientes tipos:
Tabla 2. Estrategias cognitivas

Repeticion

Utilizacion de referencias (fuentes)

Clasificacion o agrupacion

Toma de notas

Deduccion o induccion

Sustitucion

Resumen

Traduccion

Inferencia

Estrategias socio-afectivas (Interaccidn con otras personas)

Las estrategias socio-afectivas implican una interaccién con otra persona, con el objetivo de
fomentar el aprendizaje y el control de la dimension afectiva que la acompafia (O"Malley y
Chamot apud Cyr, 1998: 55) y presentan los siguientes tipos:

Tabla 3. Estrategias socio-afectivas

Cooperacion
Reduccion de ansiedad
Control de las emociones

Auto-motivacion

Metodologia de pesquisa

Las investigaciones en el d&mbito de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras se
caracterizan por presentar elevados grados de complejidad y alcance. Como consecuencia, en lo
que se refiere a la definicion de esos estudios en cuanto a la metodologia de pesquisa, es cada vez
méas comun la adopcion de una postura combinatoria en las investigaciones, como sefiala
Andrade (2005: 42):
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“[...] podemos arriesgarnos a afirmar que las investigaciones realizadas en el &rea de lenguas
extranjeras (como también en otras areas) pueden adoptar procedimientos hibridos de aproximacion y

o o o o 0 roe : r 3
entendimiento del objeto de pesquisa, en virtud de sus caracteristicas intrinsecas.”

Considerando la naturaleza de nuestro estudio, juzgamos ser apropiado desarrollar la
investigacion bajo la Optica de un abordaje metodoldgico mixto, de caracter cualitativo-
cuantitativo. Por la practicidad y viabilidad dentro del contexto de ensefianza donde recolectamos
datos, el instrumento que propusimos fue el cuestionario, herramienta caracteristica de la
modalidad de pesquisa cuantitativa. Sin embargo, el cuestionario utilizado estaba compuesto de
cuestiones objetivas y, también, de cuestiones abiertas, en las cuales los criterios de analisis
aplicados deben ser de naturaleza eminentemente cualitativa.* En total el cuestionario tenfa 3
secciones (1. Datos personales, 2. Estrategias de aprendizaje de los verbos del espafiol, 3.

Creencias sobre el aprendizaje de los verbos del espafiol).

La primera parte de la seccion 2 se referia al aprendizaje de verbos en general, aunque,
conforme explicitado anteriormente, el foco de nuestra investigacion sea los verbos del modo
indicativo del espafiol. Compuesta de 19 preguntas objetivas y cerradas, los informantes deberian

indicar el grado de frecuencia con que ocurrian las situaciones o procedimientos descritos.

Con base en esa tipologia el cuestionario fue dividido en tres partes:
+ Parte 1: relacionada a las estrategias metacognitivas (preguntas de 1 a 6, total de 6)
+ Parte 2: relacionada a las estrategias cognitivas (preguntas de 7 a 13, total de 7)

+ Parte 3: relacionada a las estrategias socio-afectivas (preguntas de 14 a 19, total de 6)

Optamos por recolectar datos entre alumnos de los dos ultimos afios del curso a causa de la
complejidad del tema, los paradigmas verbales do modo indicativo del espafiol. Descartamos los
informantes de los afios iniciales porque consideramos que esos alumnos todavia no tuvieron
contacto suficiente con los contenidos investigados, hecho que podria interferir en los resultados
de la investigacion. En total fueron 32 informantes.

% Original: “[...] podemos nos arriscar a afirmar que as pesquisas feitas na 4rea de linguas estrangeiras (assim como
em outras areas) podem assumir procedimentos hibridos de aproximagéo e entendimento do objeto de pesquisa, em
virtude de suas caracteristicas intrinsecas.”

* En las dltimas décadas, ha existido un creciente reconocimiento de que la combinacién de los abordajes cualitativo
y cuantitativo en una misma investigacion puede promover la presencia de lo que hay de mejor en cada uno de ellos,
ademas de neutralizar las limitaciones y vertientes inherentes a cada uno. (Dornyei, 2001b: 242, apud Callegari,
2008: 119).
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Propusimos cuestiones que visaban detectar aspectos relacionados directamente al aprendizaje de
los alumnos y a los mecanismos que ellos utilizan para aprender verbos. Nuestro objetivo era
identificar cuales estrategias de aprendizaje, en sus diferentes niveles de clasificacion
(metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas), los alumnos mas utilizan para aprender verbos y cuéles
usan menos. Con preguntas cerradas, los informantes indicaron el grado de frecuencia con que
ocurren las situaciones o procedimientos descritos. Los grados de frecuencia propuestos fueron:

1. nunca

2. ocasionalmente

3. frecuentemente
4

. siempre

Con ese diagnostico, esperabamos detectar cuales estrategias deberian ser mas optimizadas y
como eso podria interferir en el aprendizaje.

Tabla 4. Preguntas estrategias metacognitivas

1. Cuando leo un texto cualquiera en espafiol, tengo facilidad de identificar los verbos y me
intereso en ver como se usan/conjugan en el texto.
Estrategias: Atencion selectiva, deteccion de problema, autocontrol y autoevaluacion.

2. Veo tv en lengua espafiola con el objetivo de perfeccionar mi comprensién auditiva.
Estrategias: Atencion selectiva, deteccion de problema, autocontrol y autoevaluacion.

3. Verifico en mi desempefio linglistico las progresiones de mi aprendizaje de los verbos del
espafiol.
Estrategias: Autocontrol y autoevaluacion.

4. Incluyo el estudio de los verbos del espafiol en mi rutina regular de estudios, aunque no haya
examenes, seminarios etc.
Estrategias: Planificacion, deteccion de problema, autocontrol.

5. Oigo atentamente mi pronunciacion, observo con cuidado mi escrita y consigo detectar y
resolver algun problema en mi aprendizaje de verbos del espafiol.
Estrategias: Atencion selectiva, deteccion de problema, autocontrol y autoevaluacion.

6. Suelo organizar los contenidos relacionados a los verbos antes de estudiar.
Estrategias: Atencion selectiva, planificacion.
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CONCLUSIONES PARCIALES
Poco menos de la mitad de los alumnos (13 de ellos) no se preocupa en dedicar atencion
selectiva a los verbos en sus actividades de lectura. Casi el 50% de los informantes no aprovecha
sus momentos de lectura para también observar, evaluar y ampliar los conocimientos que ya

tenian sobre verbos.

La mitad de los alumnos (71,9%) se preocupa por verificar en su desempefio linglistico las
progresiones de su aprendizaje de los verbos del espafiol y, consecuentemente, activan las

estrategias metacognitivas de autocontrol y autoevaluacion.

19 de los 32 alumnos no incluyen el estudio de los verbos del espafiol en su rutina regular de
estudios. Interpretamos que el estudio autdnomo y las estrategias metacognitivas de organizacion
previa, planificacion y autocontrol referentes al aprendizaje de verbos no son desarrollados de

manera satisfactoria por los informantes.

Apenas 11 de los 32 informantes (34,4%) tiene la preocupacion de organizar y sistematizar los
contenidos relacionados con los verbos antes de estudiar. Ese resultado revela que la mayor parte
de los alumnos, cerca del 60%, no desarrolla las estrategias metacognitivas de organizacion

previa, planificacion y autocontrol.

Segun Tardiff (apud Cyr, 1998: 42) “la metacognicion constituye una caracteristica que
distingue los alumnos con dificultades de aquellos que no tienen dificultades de aprendizaje.” La
capacidad de metacognicion del aprendiz en el proceso de aprendizaje puede ser una herramienta
para ayudarlo a superar sus dificultades linguisticas y un mecanismo capaz de estimular sus
destrezas en lo que se refiere a la reflexion sobre su aprendizaje, rever sus progresiones y detectar
los aspectos que deben ser perfeccionados. Las estrategias metacognitivas constituyen
posibilidades pasibles de llevar el estudiante a construir sus objetivos de aprendizaje y reflexionar
sobre lo que quiere y necesita aprender para alcanzar el nivel de competencia deseado por él.

Tabla 5. Preguntas estrategias cognitivas

1. Contesto mentalmente a las preguntas del profesor relacionadas a los verbos del espafriol, aunque
no estén direccionadas a mi.
Estrategia: Deduccion.

2. Relaciono lo que ya sé sobre verbos a los contenidos nuevos que aprendo sobre verbos del
espariol.
Estrategias: deduccion, inferencia, sustitucion.
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3. Cuando tengo dudas sobre verbos del espafiol, consulto diccionarios, gramaticas, libros
didacticos, internet.
Estrategias: Utilizacion de fuentes variadas.

4. Busco referencias en mi lengua materna para entender mejor la utilizacion de los verbos que
estoy aprendiendo.
Estrategias: Sustitucion, traduccion, inferencia.

5. Intento comprender el significado de un verbo en espafiol dividiéndolo en partes que yo
comprenda.
Estrategias: Agrupacion, deduccién o induccion.

6. Suelo elaborar esquemas o resimenes sobre conjugaciones verbales mas complejas y sobre los

nuevos verbos que aprendo.
Estrategias: Resumen, toma de notas, clasificacion, agrupacion.

7. Intento usar verbos nuevos del espafiol en las frases para no olvidarme de ellos.
Estrategias: Sustitucion, deduccion, inferencia.

Conclusiones parciales

El 75% de los alumnos (24 de ellos) hace referencia a los conocimientos ya adquiridos sobre
verbos para ayudarlos en el aprendizaje de nuevos contenidos verbales. Ese porcentaje indica la
utilizacion de estrategias cognitivas como deduccidn, inferencia y sustitucion, hecho que
posibilita la descubierta, la ampliacion y la utilizacion de diferentes operaciones mentales.

La mayoria de los informantes (90% de ellos) utiliza/consulta fuentes variadas cuando tiene
dudas sobre verbos. Resultado que indica que los alumnos se apoyan en recursos tales como
diccionarios, gramaéticas, libros didacticos e internet, hecho que favorece el proceso de

aprendizaje y el incremento del estudio auténomo de esos aprendices.

22 de los 32 informantes (68,8%) no desarrollan la practica de dividir o agrupar estructuras

verbales para intentar comprender el significado de los verbos.

El 59,4% de los informantes o no tiene la costumbre de elaborar esquemas y resimenes sobre

los contenidos verbales que aprenden, o apenas ocasionalmente utiliz6 ese procedimiento.

En general los alumnos: 1. utilizan mas: referencias (fuentes), 2. utilizan menos: substitucion,
inferencia y deduccién, 3. no utilizan: traduccién, resumen, toma de notas, clasificacién y

agrupacion.
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Aungue esos datos revelen que hay entre los informantes una discreta predisposicion para el
uso de las Estrategias cognitivas, comparado con las metacognitivas, podemos interpretar que
esos alumnos no tienen la costumbre de hacer resimenes, tomar notas, ni elaborar ideas a través
de esquemas con clasificaciones y agrupacion sobre los paradigmas verbales del espafiol. Esos
recursos podrian promover diferentes posibilidades estratégicas, diferentes medios y herramientas
cognitivas para desarrollar su aprendizaje.

Tabla 6. Preguntas estrategias socio-afectivas

1. Cuando no comprendo qué explica el profesor sobre determinado verbo, le pido que repita o
explique nuevamente.
Estrategias: Verificacion.

2. Intento usar los verbos del espafiol aunque sepa de mis errores.
Estrategias: Control de las emociones.

3. Observo si estoy nervioso cuando uso o estudio verbos del espariol.
Estrategias: Control de las emociones.

4. Pido a los nativos, a mi profesor o a personas que hablan bien el espafiol que me corrijan 0 que
me ayuden a formular los enunciados que no soy capaz de producir solo.
Estrategias: Cooperacion, verificacion.

5. Manifiesto mi contentamiento con mis aciertos en la utilizacion de los verbos del espafiol.
Estrategias: Auto-motivacion.

6. Prefiero hacer los ejercicios solo y no en grupo o en parejas.
Estrategia: Cooperacion.

Conclusiones parciales

El 81.3%, 26 de los 32 alumnos, solicita elucidacion del profesor cuando no comprenden la
explicacion de algin contenido sobre verbos. Este dato indica alto grado de utilizacion de la
estrategia socio-afectiva de verificacion, o sea, ellos consultan el profesor para aclarar dudas de
comprension y de utilizacion de los paradigmas verbales. Eso contribuye para el desarrollo y la

progresion de su aprendizaje.

El 81.3%, 26 de los 32 informantes, tiene la costumbre de arriesgarse y utilizar los verbos do
espafnol aunque sepan de sus errores. Eso indica que los alumnos suelen practicar el uso de los
verbos del espafiol aunque en situaciones de inseguridad y expuestos al riesgo de equivocarse.
Optan por intentar utilizar las formas verbales, hecho que demuestra un aspecto positivo hacia el

aprendizaje.
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Préacticamente la mitad de los alumnos (15 de 32 de ellos, es decir 46.9%) no suele observar
sus emociones en el momento de usar o estudiar verbos. Interpretamos que parte significativa de
los informantes no percibe la necesidad de desarrollar la estrategia socio-afectiva de control de
las emociones para la superacion de los posibles y esperados errores, dudas y dificultades de

aprendizaje por los cuales pasaran a lo largo del proceso.

El 90,6% de los alumnos (29 de ellos) solicita ayuda y correccion en la formulacion de
enunciados en lengua espafiola a personas proficientes en el idioma (nativos o profesores). Ese
resultado demuestra que los informantes buscan activar las estrategias socio-afectivas de

cooperacion y verificacion para optimizar el proceso de aprendizaje.

14 de los 32 informantes (43,8%) prefieren hacer ejercicios solos y 17 de ellos prefieren

trabajar en grupo o en pareja.

En lo que se refiere a las estrategias socio-afectivas las informaciones obtenidas indican que
los alumnos, en general, las utilizan con relevancia si comparadas a las estrategias metacognitivas
y cognitivas. El uso de ese tipo de estrategias demuestra la capacidad de los alumnos en gestionar

las dimensiones afectivas personales que forman parte del proceso de aprendizaje.
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CONSIDERACIONES FINALES
A partir de esos llegamos a la conclusion de que:
v Los alumnos-informantes no utilizan o utilizan muy poco algunas estrategias de aprendizaje y

nunca utilizan una parte de ellas, principalmente las cognitivas.

v' Muchas veces les falta la reflexion sobre su propio aprendizaje e iniciativa para buscar
mecanismos que les ayuden en sus estudios e que contribuyan para el buen desempefio

linglistico.

v’ Las estrategias menos utilizadas o no utilizadas deben ser exploradas por los profesores en las
actividades para que, respetando los diferentes estilos cognitivos, los alumnos descubran y

elijan aquella(s) que mas contribuye(en) para su aprendizaje.

v' Las estrategias de aprendizaje son igualmente relevantes, tanto para el profesor en la
preparacion de sus actividades, como herramientas para promover el aprendizaje de los

paradigmas verbales, como para los alumnos en la construccién del aprendizaje.

v De manera contraria a los factores de personalidad y del estilo de aprendizaje las estrategias,
tanto como los comportamientos, son modificables. Las estrategias ineficaces pueden ser
cambiadas o rechazadas, nuevas estrategias pueden ser aprendidas y aquellas que resultan en

éxito pueden ser transferidas o adaptadas a nuevas situaciones.

v Ordenar ideas a través esquemas con clasificaciones y agrupacion sobre los paradigmas
verbales del esparfiol, tomar notas, resumir, sustituir, inferir, deducir, traducir etc., son acciones
que pueden y deben ser utilizadas por profesores y alumnos para que descubran y elijan

aquella(s) que mas contribuye(en) para la ensefianza y el aprendizaje.

Los parametros obtenidos pueden ser una herramienta a ser utilizada tanto por alumnos como
por profesores para la toma de decisiones relacionadas al proceso de ensefianza y aprendizaje de
los verbos del espafiol. Pueden servir como uno de los criterios para optimizar las actividades
didacticas y explorar las estrategias usadas por los informantes para promover el desarrollo de
aquellas estrategias que ellos no usan o usan muy poco. Con base en esas consideraciones
tenemos la expectativa de que el area — entendida aqui como especialistas, investigadores,
profesores, estudiantes y autores de materiales didacticos — pueda sacar provecho de las

conclusiones a las cuales llegamos.
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